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Motto: M) Kristus vie, ze moje srdce je také
jednoduché, ze mne je jedno, ¢i ucim, alebo sa ucim,
¢i napominam, alebo som napominany, ¢i som
ucitelom ucitel'ov (ak by to bolo nejakym sposobom
mozné), alebo Ziakom ziakov (kde by som len mohol

dufat’ v uspech).

Velka didaktika






UvVOD

Pozri ¢lovek, kde to zijes! Ako si nardbal a kam si doviedol hrivny Tebe zverené?
Stastie poznas iba ako pominutelna chvilku, zablesky radosti prehlusuje $kodoradost’
a lasku..., Skoda hovorit’.

Otravil si vodu, vzduch, zem, oheil a pomaly otravujes aj seba. To vSetko so slovami
na perach a vyhovorkou na srdci, Ze to tak musi byt, Ze sa nedé ni€ robit’.

Clovek uZ nevie odkial’ prisiel, naco tu je a kam pojde potom. Je uz len zmietany
honbou za hmotnymi pdézitkami, alebo slepym dusevnym uctievanim ,,akéhosi boha®,
ktorému pripisuje vSetky svoje slabosti a chutky.

Hré rolu herca filozofa, ktory uz nehl'ad4 pravdu; psychologa, ktory popiera zaklad
svojej vedy nevierou v duSu; pedagdga, ktory odovzdava suché, nepozivateIné
vedomosti.

Primerane tomu sa vSetko snazi vtlait' aj do svojich potomkov, aby pokracovali
v jeho trapeni a nemali Sancu na lepsi Zivot. Morit’ ich v§akovakymi pouckami a vecami
pre zivot nepodstatnymi, ale pripravit’ ich na Zivot, to nie!

Aka tu je rada?

Tazka, lebo ¢im je &lovek obmedzenejsi, tym méa mensi obzor a mysli si, Ze uz
vSetko vie. A nechape, Ze mdze byt lepSie. Kde je staroveky filozof, ktory svojim:
,»Viem, Ze ni¢ neviem.“ ukazal Sirku svojho obzoru, pretoze ¢im sa viacej otvaral
poznaniu, tym viacej toho videl? Kde je Kristus, ktory svojim: ,,Bud’te ako deti!* nam
ukézal cestu prirodzenosti, jednoduchosti a pracovitosti? Niet ich. Zahrabali sme ich
hlboko a vyvesili pokrivené klamlivé Stity vSeveducej vedy, slepej viery a pStrosa
v piesku.

Zijeme auznavame pozlatka bez ceny ana zlato sme zabudli. Naozaj zabudli
mysliac si, ze svet takyto vzdy bol, musi byt a bude!

Pre tych vSak, ktori cheu vidiet’ a pocut’ prindSame kratku poradu o tom, aky ¢lovek
uz mal byt’, ako mal vychovavat’ deti mu zverené a ako sa k tomuto ciel'u dnes mozno
priblizit’.

Kto vsak pocuvat’ nechce, toho prosime, aby sa nehneval na nés odliSny ndzor, lebo

vedie nas nutnost’ viest’ rozpravu o tom, aby kto chce osvieZenie a ozdravenie nasiel.



Skuto¢ny zivot je len pritomny, lebo ¢o uz bolo nezmenime a ¢o bude to budujeme
v pritomnosti. Nuti nas vSak vyuzitkovat’ midrost’ minulosti, osvetlit’ ju pritomnostou
a pripravit’ tak pre buduce pouZzitie.

Vel'ké didaktika znamenitého muza Komenského je takou zbierkou mudrosti, ktora
suc Styri storo€ia hotova, vyuzitkovand dodnes slabo je. Lebo jej nasledovnici
a sucasnici vyberali znej iba to o sa im hodilo, zabudajic a prehliadajic korene
a zaklady tejto knihy.

Tak sa ineddvno stalo, ze citujic na prednaske Velku didaktiku z volajakého
¢asopisu nam bolo prednesené, ze Komensky chce mat’ ¢loveka mudreho a mravného
[1]. A ni¢ viac! Bola vynechand zboznost, ktorej Komensky kladol priecku z tychto
troch najvyssiu! Co potom ostane z minulej mudrosti, ked’ sa piliere vynechaju? Takato
stavba, dosvedci kazdy architekt, spadne. Dnes je prave pred spadnutim.

Riesiac problémy zasad, metdd, prostriedkov a neddsledne cielov vyulovania
v sucasnosti sa lieCi porezany malicek pacienta chorého na srdce. Opiat’ kazdy lekar
dosvedc¢i, €o sa stane s pacientom. Tu treba lie€it’ zaklad, srdce! Preto sa i my budeme
zaoberat hlavne piliermi Velkej didaktiky. Dalej takymi vecami, pri ktorych
v sucasnosti srdce zaboli aktoré uz Komensky naznacil. Jednd sa napriklad
o doslednost’ pri vyuCovani a uz spomenutéd zboznost'.

Nepostihneme celtt Velku didaktiku. Nie je to ani potrebné, pretoZze niektoré veci
znej st uz dnes takmer samozrejmostou. Napriklad vzdelavanie vSetkych a niektoré
zasady (od blizs§icho k vzdialenejSiemu). Ani mudre, pretoze doba sa zmenila
a kopirovat’ nechceme (napriklad vyuka latin€iny). Ani mozné pre nasu obmedzenost’
a nedostato¢nost’ vedomostnil, ¢asovu a priestorovu.

Chceme sa tiez ospravedlnit’ inym znamenitym l'udom aich dielam, ze ich tu
pramalo zvazujeme aberieme do uvahy. Ale Velka didaktika, perla podla naés,
postacuje na nas zamer ukézat’ vyhl'ady, moznosti a rieSenia sucasnosti v Skole.

Prosime o zhovievavost, pre nas slohovy §tyl anepresné vedecké pomenovania
pojmov. PiSeme totiz sposobom ,, o na srdci to na papieri“. Dosiahneme tak vacSiu
presvedcivost, lebo predkladané veci pdjdu priamo k srdcu ¢itajiceho a nedovolime ich
zaskatul’kovat’ a pustit’ iba k chladnému rozumu. Dalej preto, lebo stdasné vedecké
pojmy su casto iba prazdne, alebo pokrivené slova. Napriklad zakladny pojem:
»~didaktika®. Kazdy si pod nim mdZze predstavit’ nieco iné, lebo vznikol iba dohodou.
Inou vecou je, ze ked nieCo pomenujeme, uz sme spokojni, myslime si, ze sme postihli

celti vec a d’alej do hibky uZ nejdeme.



Tento §tyl mad byt tomu ochranou. Nejde nam teda o slavu, alebo o zachovanie
stcasného ne—poriadku. Nechceme totiZ ostat’ na stromoch a ostat’ opicami. Chceme
zist’ z nich, narovnat’ sa a hrdo kracat’ ako ¢lovek, ¢lovek, ktory si toto pomenovanie
este zasluzi.

K vysvetleniu oslovovania ,,my“. Nevieme ¢o ktomu istému viedlo velkého
¢loveka Komenského, iba tusit’ mézeme totiz, Ze to Co nas: Praca nie je vysledkom iba
jedného ¢loveka, ktory je pod fiou podpisany. On nesie iba najvacsiu zodpovednost’ za
jej napisanie a uverejnenie. Ostatni, ktori mu pri tom pomahali, totiz 'udia na zemi a na
druhej strane, ktori sa zaoberaji vecou podobnou myslienkami prispeli. Myslienka je
tiez energia a citlivy ¢lovek ju dokaze zachytit' a vyuzit. Preto vyddvame toto dielko
ako vysledok spolo¢ného usilia vSetkych tych, ktori pracuju na podobnej veci a Casto
ani o sebe nevedia. Teda ,,nas”.

Naostatok prosba:

Vsetci ktorych oslovime, pridajte ruku k potrebnému dielu, aby ste sa zachovali tak
ako piSe Velka didaktika: ,,Ak najde niekto nieco lepSie, nech urobi to isté, aby ho, ak
by svoju hrivnu vlozil do Satky a uschoval, nevinil zo zlo¢inu Pan, ktory chce, aby jeho
sluhovia kupcili, aby kazda hrivna vylozena na stol, ziskala iné.“ [2]

A eSte venovanie:

Vsetkym l'ud’om dobrej vole ochotnych a schopnych prilozit’ ruku a srdce k dielu na

ozdravenie l'udstva.






1 HISTORIA VYCHOVY A VZDELAVANIA
A KOMENSKEHO NAZORY

1.1 Vychova a vzdelavanie pred Komenskym

Clovek od nepamiti mal potrebu poznavat’ nové veci, je to jeho prirodzenost.

V davnych dobach sa ucil prirodzene, jednoducho tymito sposobmi:

pozorovanim prirody, teda rastlin, zvierat, neba, hviezd, behu casu, ziskaval
zakladny prehl’ad svojho okolia a ucil sa vyuzivat’ dary prirody

clovek bol uZzSie spojeny s prirodou, bol citlivej$i, mohol teda vnimat’ bytosti
prirody. Napriklad elfov stromov a kvetin a rusalky potokov a prameiiov. To bol
dal$i zdroj ucenia, ktory mu sprostredkoval navody na spracovanie rastlin, koze,
ako 1 vyuzivanie pddy. Dnes st tieto a podobné bytosti v rozpravkach. Preto na nas
opravdivé rozpravky tak podivuhodne, pouc¢ne a az clivo posobia, je to nasa stratena
schopnost’.

vidaval tiez vysSie bytosti, ktoré dnes zaradzujeme do réznych mytoldgii a volame
ich bohmi. Od tychto preberal mudrosti hlbSie a dolezitejSie. Napriklad organizaciu
spolocnosti, pestovanie cnosti

prirodzenost’ zarucovala uZzSie spojenie s onym svetom. Ucenim sa od dusi, ktoré

nemali pozemské telo sa ziskavali potrebné poznatky pre vSetky oblasti Zivota.

Tato doba, zlaty vek l'udstva bola dobou radostnou a Stastnou, pretoze ¢lovek bol

aky mal byt. Harmonicky spolupdsobil na vyvoji a podporoval ho.

Zial', ¢loveku nestacilo spolupracovat’ a dostavat’ to &o potreboval a ¢o ho robilo

Stastnym. On sam chcel urcovat’, ¢o je spravne a ¢o nie. Zacal byt povysenecky voci

ostatnym tvorom, nutil ich do svojich prac, bol pozadovacny. Jednoducho opustil

prirodzenost’.

S ¢lovekom to i8lo dole k horSiemu. Priklanal sa iba k hmote, jemnejSie vysSie svety

ho prestali zaujimat’, hrubli jeho cnosti a schopnost’ vycitovat jemnejSie bytosti.

Zuzoval sa obzor jeho chapavosti a vekmi sa z neho stal si¢asny materialista. Na svojej

ceste viedol a vedie vSetko ku katastrofam. Napriklad zanik Atlantidy sposobil clovek

natenim bytosti do neprirodzenych €innosti, ktoré sa proti nemu postavili na odpor. [3]



Pisana histéria pozna takmer uz iba boje a utlak ¢loveka clovekom. Zacalo platit
smutné: ,,Clovek ¢loveku vlkom.“ Trva to uZ tisicrodia a pomaly sa zabudlo, Ze bolo
lepSie a Ze lepSie moze byt

Tak uz v zivote Konstantina a Metoda v staroslovienskej zemi sa zdoraziuje boj za
pravo dosahovat’ vzdelanie. [4] Tu si treba povSimnut’ dve veci:

e namyslenostou l'udi bolo Slovo prinesené¢ Kristom podavané iba tromi jazykmi
(hebrejsky, latinsky, grécky) stym, Ze ostatné jazyky su nehodné a nesposobilé.
Starosloviencina bola teda iba Stvrtym jazykom, ktorym sa mohlo hlasat’ Slovo
Bozie. V niektorych cirkvach dokonca doteraz obcas sluzia latinsky. Porozumenie
veriacich je takmer nulové.

e pod vzdelanim sa myslelo predovsetkym vzdelanie ndbozenské. [5] Znamena to, Ze
vzdelanie bolo pohanané Slovom Bozim. To prvotné, najddlezitejSie bola pre
Cloveka zboZnost, teda snaha oto Zit' podla tohoto Slova. ,Knazi boli vtedy
v zdpadnej Eurdpe jedinymi ozajstnymi vzdelancami. [6] Obsah svetského
vzdelavania, sedem slobodnych umeni (gramatika, rétorika, dialektika, aritmetika,
geometria, astronémia, muzika) bol akymsi predstupniom teologického vzdeldvania.
[7]

Z toho by malo vyplyvat, Ze clovek sa drzal vyroku Biblie: ,,Hl'adajte najskor
kralovstvo nebeské a vietko ostatné vam bude pridané!™ Zial, drzal sa toho iba
povrchne, ¢o dosved¢uju dejiny cirkvi, lebo to ,ostatné“ nam pridané nebolo!
Dosvedcuje to aj sposob vtedajSieho vzdeldvania: strnuly dogmatizmus, ovplyviiovany
casto mocenskymi zdmermi; mechanické pamitové ucenie, ako poziadavka slepej
viery; krutd disciplina ako punc toho, ze sa neslizi Laske Bozej, ale niecomu inému
(pyche, vladychtivosti). [8]

Vyskytlo sa iviacero pokusov o oCistenie cirkvi. Priklad zlikvidovania Katarov
(kacirov), svedci o tplnej strnulosti cirkvi a neschopnosti prijat’ ocistujuce podnety.
Kacir totiz v preklade znamenad ,Cisty*. Teda cirkev odmietla Cistotu a prirodzenost’
a ponechala si slept vieru s dusnom svojej filozofie — scholastiky.

Dal§im prikladom je posobenie Majstra Jana Husa. [9] Stal na &ele usilia o obrodu
spoloc¢nosti a cirkvi, ktoré vyznamne zasiahlo aj Skolstvo a vychovu. Napriklad Jednota
Bratské zostavovala ,,pravidlé starostlivého, laskavého, ale triezveho a pevného vedenia

mladeze.* [10]



1.2 Nazory J. A. Komenského

Komensky bol vyvrcholenim husitstva. Svoj podnet na univerzadlnu vychovu
a vzdelavanie vlozil Komensky do svojho celozivotného diela: VSeobecna porada
o naprave veci Pudskych. [11] Toto veldielo nebolo dokoncené. PiSe o moznosti
obrody celého l'udstva, ktoré by sa dosiahlo harmonickym a mierovym spoluzitim
vSetkych narodov. Teda vychovu a vzdeldvanie Komensky pouZiva iba ako nastroj.
Nastroj na napravu, na obnovu l'udstva!

Tato napravu urcuje ciel’ a obsah zivota. Podl'a Komenského: ,,stat’ sa skutoénym
¢lovekom, t.j. tvorom, ktory je nadany schopnostami a ma moznost’ ovladat’ prirodu, ale
aj seba, aby mohol byt vzorom ostatnym, aby vSetci zili vo vzajomnej laske a ucte.*
[12]

Tomuto podriad'uje cely svoj Pansophicky systém, vovedenie ¢loveka, I'udstva do
Vsemudrosti. Uznanie a podriadenie sa ¢loveka Voli BozZej, zosuladenie svojej 'udskej
vole s nou. [13]

Vseobecna porada sa sklad4 zo siedmich nadvizujucich dielov:

e Vsebudenie (Panegersia) — otvaranie o¢i l'udstvu. Aby uznali, ze Ziju nespravne, Ze
zmena je nutna a pri dobrej voli je mozné zlepSenie.

e Vseoziarenie (Panaugia) — ukazanie a vysvetlenie cesty, metody ako treba rozoznat’,
¢o je vo svete zI¢ a ako dosiahnut’ osvietenie, napravu.

e Vseveda (Pansophia) — je jadrom VsSeobecnej porady, je to ,jednotny systém
I'udského vedenia a vzostupného vyvoja ¢loveka k tvorivosti, ktorou ¢lovek ovlada
prirodu a dochadza k sebaovlddaniu“ [14] Rozdelend je do 6smich svetov alebo
Casti: (mozny, pravzorovy, duchovnych bytosti; hmotny, l'udskej prace, mravny,
duchovny, ve¢ny). V kazdom svete ukazuje pochybenie ¢loveka a nutni napravu.
Dava tym, celkovy prehl'ad o zmysle Zivota ¢loveka a jeho smerovani vo vSetkych
jeho premenach bytia. Pretoze tu opisuje jemnejsie svety, ktoré existuji nad nasim
hmotnym svetom, v ktorych sme kedysi putovali a eSte putovat’ budeme.

e Vsevychova (Pampaedia) — ukazuje ako vychovne posobit’ vo vSetkych obdobiach
Zivota, na vSetkych l'udi, od narodenia aZ do smrti, ba aj predtym a potom. Stilou
vychovou treba rozvijat’ vnutorné a vonkajsie sily ¢loveka v ¢innom Zzivote, ¢oho

vysledkom je Zivotnd mudrost.



e Vsemluva (Panglottia) — podporit’ VSenapravu treba univerzalnym jazykom, ktory
by ul'ah¢il medzinarodné vzdelavanie a spolupracu.

e Vsenaprava (Panorthosia) — navrhy na konkrétne uskuto¢nenie napravy v rodinéch,
cirkvach a Statoch.

e Vsevyzva (Pannuthesia) — povzbudenie vSetkych, aby zacali apracovali na

vSenaprave.

Je to ohromné a iZzasné dielo, ktorého ndhl'ad sme tu ukézali. Komensky ako kométa
vletel do vtedajSej spolocnosti. Bol to Clovek, ktory musel mat’ génia, bytost’ vedla
seba, ktord mu vela veci naSepkavala. Inak sa totiz neda vysvetlit' obrovsky rozsah
a hlavne mudrost’ jeho diela.

Uz jeho historicki nasledovnici, napriklad Felbiger [15], sa naftho odvolavali, ale iba
povrchne. Felbiger ustrnul na formalnosti a dogmatickom pamétovom uceni.

Az dodnes sme z VSeobecnej porady pochopili iba ¢riepky a eSte menej sme toho
pouzili. VSenapravu sme z0zili na vychovu avzdelavanie. Toto vzdelavanie vSak
nevychadza z potreby obnovy spolo¢nosti, ale naopak. Chora spolo¢nost’ si urcuje ciel’ a
obsah vychovy a vzdelavania. Teda Skoly prisposobuju a produkuji mladych l'udi pre
potrebu spolo¢nosti.

Navyse z tria vychovy a vzdeldvania — vzdelanie, mravnost’, zboznost’ sme zboznost’
vyradili takmer uplne a mravnost’ je napokraji. Teda zaoberdme sa vzdelanim, ktoré
Komensky povazoval za to najl'ahSie a najmenej vyznamné.

Teraz sa blizSie pozrieme na Komenského pedagogické nazory. Vsetky
najvyznamnejSie su uvedené vo Velkej didaktike (podrobne o nej v d’alSej kapitole).
Tieto nazory vychadzaju z celkového ndhl'adu na ¢loveka, spolo¢nost’ a ich potreby.

Asi najvyznamnejSou je trojpoziadavka vzdelavat’ vSetkych, vSetko a naskrze:

e vsSetkych — mladez, dospelych; chudobnych, bohatych; malo nadanych, nadanych;
vSetky narody a stavy
e vsSetko — mudry vyber zo vsetkych veci, ktoré su pre ¢loveka potrebné, podstatné

(nie encyklopedizmus) a ktoré su vzajomne uzko prepojené

e naskrze — dokladne, prijimanim vSetkymi potrebnymi zmyslami a takisto vSetkymi

potrebnymi cvi¢eniami na dokonalé pochopenie a vyuzitie [16]



Z tejto trojpoziadavky vyplyvaji dalSie podrobnejSie poziadavky, ndzory na
vychovu a vzdeldvanie zahrnuté v Komenského dielach:

Dvere jazykov otvorené — konkrétna predstava pansophického vzdelavania
v ucebnici jazyka (latin¢ina). Sto kratkych kapitol opisuje najddlezitejsSie veci a javy zo
skuto¢nosti (prirodné, l'udské, duchovné). Obsah postupuje od hmotnych veci, ako
najlahSie poznatel'nych, cez ¢loveka, jeho telesnt a dusevnu pracu, k duchovnu, teda
predstavam Cloveka o svete. Jazykova postupnost’ bola podobna: jednoduchsie jazykové
prvky, vety, stvetia.

Ucebnica sa snazila zachovat’ jednotu vecnej skutoCnosti, myslenia a reci, pretoze
dovtedy sa od seba odtrhovali. Kniha ho preslavila po celom vtedajSom svete.
Komensky k nej vydal aj navod pre ucitelov — aby sa harmonicky vzdeldvali: rozum,
re€ a ruka.

Skola hrou (Schola ludus) — zdramatizovana uéebnica Dvere jazykov otvorené do
O0smich hier. Tymito divadelnymi hrami zabezpecil — povzbudenie Ziakov do ucenia,
priblizenie Skoly k Zivotu, zdujem rodicov a inych Cinitel'ov.

Svet v obrazoch (Orbis pictus) — 150 kapitoliek s obrazkami, ktoré ukazovali
najdolezitejSie veci ajavy sveta okolo Cloveka (v latinCine a materinskom jazyku).
Metoda tejto ucebnice bola vel'mi G¢inna, pouzivala sa az do 19. storocia. [17]

To bol kratucky pohlad do obsiahleho diela myslienkového a knizného velkého
¢loveka Komenského, z ktoré¢ho dodnes cerpaju: pedagogovia, filozofi, teoldgovia,

historici, filologovia a d’alsi.



2 AKTUALNY ODKAZ VELKEJ DIDAKTIKY

2.1 Uvod

V nasledujucich riadkoch sa pokusime mudrost’ Velkej didaktiky osvetlit' svetlom
pritomnosti a ukdzat moznost a nutnost’ jej terajSicho a buduceho pouzitia. Tieto
vyklady si nerobia narok na neomylnost, budeme sa vSak snazit ukazat co
najprirodzenejSim spdsobom (podla zdkonov prirody) medzery sucasnej Skoly
anavrhnut rieSenia. Co tu podavame je vysledkom nasho presvedéenia a nasho
vnutorného citenia, ze to tak je. Maju byt zamerané na tie Casti Velkej didaktiky, ktoré
uz Komensky novatorsky zamysl'al, ale ktoré ani dodnes nenasli uplatnenie, napriek ich
nutnosti a prospesnosti.

Vo venovani Velkej didaktiky su ponosy na skazenost l'udstva ana slepotu
I'udstva, ktoré to nechce vidiet. [18] To plati i pre dnesSok, ktory nie je mravnym (a
vobec uz nie zboznym) pokrokom. Zdanlivy pokrok vidiet iba ztzkeho
materialistického hladiska, napriklad v technike. Okrem nej vSak upada takmer vSetko —
mravnost’, zboznost’, rodina, $kola, §tat, cirkev.

Velka didaktika vSak naznacuje aj utechu: Svet stvoreny Stvoritelom je dokonaly,
so spravodlivymi zakonmi. Odklonil sa od nich iba clovek, ked tisicrocia konal
svojvolne a nespravne. Ak sa clovek opit’ bude snazit’ zit" podl'a zakonov prirodnych,
Bozich, méze postupne napravit’ svoje pochybenia a zit’ zivot $t'astnejsie.

Najlepsie je zacat’ u mladeze. Pretoze ohybné mladé pruty I'ahko narovname, oproti
starym tvrdym konédrom, ktoré sa pol'ahky zlomia. Preto ak by niekto chcel pokracovat’
v Komenského VSendprave musi na prvych miestach pocitat’ so spravnou vychovou

a vzdelavanim mladeze.

2.2 Miesto Cloveka vo Stvoreni

Clovek vysiel z Raja ako nevedomé semienko. Vyhnala ho tiizba po poznani seba
a Stvorenia. Preputoval svety smerom nadol az k tejto Zemi, kde sa narodil. Tu mu je
poskytnuty urcity ¢as, aby sa v premenach zivota vyvinul na sebavedomého, cnostného,

pracovitého, prirodzeného I'udského ducha. Po ukonceni vyvoja preputuje svety smerom
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nahor az do Raja, do svojho domova, do Kral'ovstva nebeského, kde bude zit' v blazenej

¢inorodej praci naveky. [19]

Nie kazdy sa vSak do Raja vrati, ako ndm hovori Podobenstvo o rozsievacovi. [20]
Pretoze niektoré vysiate semena sa neuchytia a zahynt, alebo pre iny dévod nevydaju
plody. Tak isto ¢lovek, ktory sa nerozvija, alebo sa rozvija nesprdvnym smerom nie je
upotrebitelnym plodom. Sdm sa vylucuje zo $t’astia a z Raja, lebo vol'ba bola na nom.
Po skonceni vSetkych dni bude jeho vedomie bolestne rozomleté a do Raja sa vrati iba
nevedomé semienko, ktorému bude dand nova moznost’ k vyvoju.

Z predchadzajuceho vyplyva, Ze posledny ciel’ cloveka je mimo tohoto pozemského
zivota. [21] Je dlhodobo neznesiteI'né a zbabelé mysliet’ si, Ze pozemskou smrtou sa pre
¢loveka vSetko konc¢i. Nebolo by rozdielu v konci Zivota dobrého a zlého ¢loveka,
pretoze ziaden by nedostal odmenu. Tymto by zivot stracal zmysel, cenu.

Takisto je nespravna myslienka, ze dieta sa rodi Cisté a je ako nepopisana tabul’a, ze
jeho bytie zrodenim zaCina. Potom by bol bezo zmyslu kratky zivot niektorych deti.
NavySe deti ukazuji uplne odlisné danosti, ktoré st vysledkom, plodmi minulych
zivotnych premien.

Tak je nasa pozemska Skola ako l'udsky zivot:

o jednotlivé triedy pre zZiaka su jednotlivymi ludskymi Zivotmi pre cloveka — v kazdej
triede od ziaka budu pozadovat’ viac ako v predchadzajicej, takisto aj od ¢loveka
v kazdom d’alSom Zivote bude pozadované viac

e fnihy a zosity pre jednotlivé rocniky su pozemské telo a rozum pre cloveka — kazdy
ro¢nik zac¢ina ziak s novymi knihami a nepopisanymi zoSitmi, takisto ¢lovek dostane
nové pozemskeé telo a rozum, ktory si ni¢ nepamété z predchadzajiuceho Zivota (ziak
si predchadzajuci ro¢nik pamita, takisto ¢lovek si predchadzajuci zivot paméta aj
ked’ kvoli materializmu iba vel'mi mélo a prejavuje sa iba v danostiach)

o Skola ma urcity pocet rocnikov na vzdelanie Ziaka, takisto clovek ma urcity pocet
Zivotov na zdokonalenie seba — ak ziak nezvladda ucivo, neddjde do posledného
ro¢nika aje menej potrebny pre spolocnost’, takisto ak sa ¢lovek nevyvinie za
urceny cas je pre Stvorenie nepotrebnym plodom

o Skolské prazdniny su ako medziobdobia medzi Zivotmi na onom svete — prazdniny
umoznia oddych ainy pohlad na zivot ziaka, presne ako medziobdobia medzi

zivotmi pre ¢loveka
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e maturita alebo vyucny list Ziaka su ako vyvinuté danosti a cnosti ¢loveka — maturita
zabezpeCi ziakovu osoznost v d’alSom zivote, takisto vyvinuté danosti a cnosti
urcuju osoznost’ ¢loveka a umoziuja vstup do Raja

e vzdeldvanie v dospelosti je ako radostné ucenie sa v Raji pre dalsie cinnosti —
vzdelavat’ sa treba neustale, ale v dospelosti (alebo v Raji) sme uz plnohodnotni

'udia za seba zodpovedni.

Stucasny pohlad na zaciatok a koniec pozemského Zivota je iba vysledkom tisicrocia
trvajiceho priklanania sa cloveka k hmotnému, pozemskému.

Kedysi to bolo iné: Duch, jadro ¢loveka, to o v €loveku citi a preziva malo kedysi
za sluhu rozum, ktory mu mal ul'ah¢it’ Zivot na Zemi. Duch ¢loveka vie ¢o je dobro,
krasa, spravodlivost’, laska.

Rozum, ako produkt mozgu, ako nastroj, vie iba o je osobny prospech, moda,
pozadovacnost’ bez plnenia si povinnosti, zmyselnost. Rozum teda pre svoje prirodzené
hranice (je iba produktom hmoty) zizi vSetky pojmy a ked nie je ovladany duchom
vsetko zvrhne.

My l'udia sme za svojho pana ustanovili dobrovol'ne rozum. Sluhu sme vymenili za
pana. Nestacilo nam St’astie, my sme chceli ur€ovat’ ¢o je spravne a o nie. Chceli sme
vylepsit’ zakony stvorené Stvoritelom, chceli sme byt mudrejsi ako Stvoritel!

Teraz prezivame dosledky tohoto rozhodnutia. Vsetko vidime a poznavame iba cez
zuzenu Strbinu svojho rozumu neschopného vidiet’ celok. Pritom si myslime, ze vidime
najviac ako sa dé a vSetko ¢omu nemdzeme po-rozum-iet' odsuvame do iracionality.
Podl'a mienky nasho rozumu do nie¢oho neplnohodnotného, do niecoho ¢im sa nehodno
vazne zaoberat’ a vazne to brat’.

Iracionalita, lepSie povedané nad-rozumnost, je oblast’ vlastného prezivania
cloveka, oblast’ neporovnatelne SirSia ako rozum. Ak sa ¢lovek vie podla nej riadit’
spravnejsie sa rozhoduje, tvori krajSie a trvalejSie veci, je Ziv$i a teda St'astnej$i. Ba ¢o
viac, prezivanie ¢loveka, jeho cit, dokdze vobec prijat’ a pochopit’ hodnoty ako su:
spravodlivost’, laska a Cistota.

Rozumar (racionalista) toto nedokaze, preto pod spravodlivostou chape iba l'udsky
dohovor vyjadreny v zbierke pisanych zdkonov. Lasku chépe ako telesni ndruzivost’

a Cistotu (prostotu) chépe ako prebytocnu, ako pritaz.
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Podobne je to s uznanim Raja a Stvoritel'a. Raj je mimo chéapavosti rozumu, lebo je
vysoko nad hmotnym svetom, preto ho racionalista nemoZe uznavat (iba ak slepou
vierou). A Stvoritel’, ten je nad chapavost'ou aj obyvatel'ov Raja, tym menej obyvatelov
Zeme vzdialenej od Raja a eSte menej materialistu eSte uzsie obmedzeného.

Kazdy kto uznéva iba rozum (racionalitu) sa dobrovolne priznava k svojej chcenej
obmedzenosti! Takym je kazdy skuto¢ny materialista, je jedno, ¢i to je politik, robotnik,
kniaz, umelec alebo ucitel a je jedno ¢i si obmedzenie prizna alebo nie. Ked'Ze o svojom
obmedzeni nevie, ale vidi jeho hranice, mysli si, Ze je na vrchole mozného poznania.
Z toho dovodu potom vnucuje svoje postoje a poznanie ostatnym 'ud'om inej mienky,
teda okrem iného aj detom jemu zverenym.

Panstvo rozumu namiesto sluzby rozumu duchu je hlavnym zlom na tejto Zemi.
Vsetko zuzuje, krivi, utlaca, nenechd volne dychat. Z neho potom vystupuju takmer
vSetky ostatné zIa.

RieSenim tohoto neradostného a zahanbujiceho stavu je navrat k ozajstnej
prirodzenosti. Teda vlade ducha a sluzbe rozumu. O to isté, ale vyjadrené inymi slovami

bola snaha vo VSeobecnej porade o naprave veci l'udskych od Komenského.

2.3 Harmonicky rozvoj ¢loveka — vzdelanie, mravnost’, zboZnost’

Ako sme v predchadzajucej podkapitole ukazali jeden pozemsky Zivot je ako jeden
ro¢nik v Skole. Tomu treba prisposobit’ vychovu a vzdeldvanie ¢loveka zohladnenim
nasledujtceho:

o kazdé dieta je na inom stupni duchovného vyvoja — hoci sme mali vSetci rovnaké
moznosti na vyvoj, niekto prilezitosti vyuzil, ale iny nie. Preto nemozno cakat

a poZzadovat’ od vSetkych rovnaky vykon. V dne$nych skolach sa rozdielny pristup

k ziakom uplatiiuje, ale bez poznania zakladnych pri¢in rozdielov. Na menej

nadanych ziakov sa netreba hnevat. Ak niekto tisic rokov zameskal, tak my to za

jeden rok nedobehneme, ale aj tak mu mo6zZeme pomdct’ primeranymi poziadavkami.

Naopak nadané deti m6zu byt duchovne vyspelejsie ako ich ucitel’, ktory ich nemusi

chépat. Musime vSak pripomenut, ze neplati: ak sa ziak lepSie uci je duchovne

vyspelejsi. Toto vyzaduje vac¢si nadhlad. Vidno tiez, ze pozemska staroba nie je

mierkou mudrosti ¢loveka.
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o kazdeé dieta ma iné zZivotné ulohy, ktoré st znaCne zavislé na stupni duchovného
vyvoja — jedno sa ma napriklad starat’ o chorych, kym iné ma mal'ovat’ obrazy. Preto
nie kazdému vyhovuje dnesna Skola, nie kazdy je v nej uspesny alebo dokonca
schopny ¢ ochotny dokoné¢it' ju. Ako priklad poslizi Einstein. Zial’, strnulost
dnesnej Skoly malo napomdha ¢i uz nadanym detom, alebo detom so osobitnymi

poziadavkami na vzdelanie.

Dieta este nie je plnohodnotny clovek za seba zodpovedny, preto md ochrancov
a vychovavatel'ov (rodicov, ucitel'ov, anjelov straznych). Neplnohodnotny je preto, lebo
duch, zivé jadro Cloveka sa eSte nemoze naplno prejavovat, je akoby v hrade so
zdvihnutym padacim mostom. V tomto ¢ase ¢aka na vyvinutie pozemského tela, svojho
nastroja.

PIn¢ posobenie ducha cloveka nastane nastupom pohlavnej sily, ¢o sa udeje
v puberte. [22] Clovek sa stiva za seba zodpovednym, dokonca aj pred pozemskym
pisanym zakonom (v patnastich rokoch).

Rozvijat’ ducha pred jeho zjednotenim s pozemskym telom je nemozné, chyba
k tomu cesta. Poznanie o Bohu a iné duchovné veci (napriklad zmysel Zivota) dieta
nema ¢im pochopit. Ak by sme sa mu to snazili sprostredkovat’ (tak ako sa dnes Casto
deje), stane sa to iba neucenou vecou azvykom, ¢imsi vonkaj$im. Pri vstupe do
dospelosti mlady ¢lovek musi tieto zakladné veci prehodnotit’. Ak to odmietne, vykona
nespravne alebo vlazne, ostane v slepej viere (tak casto dnes videnej v rdznych
nabozenstvach). Slepd viera ostane nie¢im vonkajSim, co bréni a prekaza rozvoju

vnutornych sil.

Ulohou $koly je teda pripravit duchu ddstojny nastroj na posobenie a byvanie
v hmotnosti a po vstupe ducha do c¢innosti tohoto viest k mudrosti presahujucej
pozemsky zivot.
Rozvijat’ a pestovat’ treba: telo, duSu, ducha.
Pozemské telo — a vSetko ¢o s nim suvisi:
e spravny pohyb, stravovanie, hygiena
e primerané vedomosti a ¢innosti pre rozum, aby mohol byt clovek nazvany
rozumnym: aby vedel pozorovat’ a pomentvat’ veci, poznat' zariadenie sveta, silu
zivlov, zmeny cCasu, hviezdy, zivocCichy, rastliny, ludské myslienky, znalost

remesiel a jazykov. [23]
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Dusa — nehmotné obaly ducha, to o ostane po pozemskej smrti na onom svete:
e pestovanie a ocenovanie krasy
e vSetky umenia
e prirodzenost’ vystupovania
e pochopenie a uznavanie ostatnych l'udi a tvorov
o laska ku vSetkému, k bytostiam, k 'ud’om a k sebe samému
e skromnost, usilovnost’, Cestnost’, vernost’ a d’alSie cnosti.
Duch — jadro cloveka, to ¢o citi, Zije, rozhoduje sa a oZivuje dusu a telo. Je to to
najvyssie na Zemi a €ini preto ¢loveka pdnom nad ostatnymi tvormi:
e pochopenie a uznanie zdkonov Bozich (Bozej Vole)
e poznavanie celého Stvorenia, ako diela Stvoritel’a

e pochopenie zmyslu zivota (odkial’ ideme, kam smerujeme a ¢o tu mame Cinit’).

Vzdelavat treba primerane vSetky tri zlozky, lebo st tu na Zemi nerozlu¢ne spojené.
Kazda zlozka potrebuje iny obsah. Velka didaktika to oznacuje ako: [24]
e vzdelanie — pre telo
e mravnost’ — pre dusu, v sucasnej Skole tomu hovorime vychova
e zboznost’ — pre ducha, v sucasnej Skole takmer chyba, okrajovo sa snazi cirkev,

nazvat’ by sme to mohli pre dnesnu dobu rozvoj ducha.

Teda dneSny vychovno-vzdelavaci proces postihuje dusu (vychova) atelo
(vzdelanie) a duch (rozvoj ducha) sa zo $koly vytratil. Skola, ktora chce celostne
rozvijat’ ¢loveka sa teda mdze nazvat’: Skolou rozvoja ducha, vychovnou, vzdelavacou.
Namiesto dnesnej skoly vychovnej, vzdelavace;.

Musime upozornit, ze pod pojmom vzdelanie niekedy myslime rozvoj vsSetkych
troch zloziek (vzdelanie, mravnost, zboznost). Je to kvoli tomu, Ze nevieme
o zauzivanom slove na vyjadrenie vSetkych troch zloZiek. Snad’ by sa to mohlo nazvat’:

harmonicky rozvoj ¢loveka, prijimanie Zivotnych mudrosti alebo podobne.
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2.4 Prirodzenost’ vzdelania, mravnosti, zboZnosti

Clovek zacal svoju pat’ ako nevedomé semienko, alebo jadierko v Raji.

Kazdé semienko, napriklad stromu, méa v sebe dani moznost’ vyvinat’ sa, v naSom
pripade na strom. Treba mu poskytnut’ iba potrebné¢ podmienky — podu, vodu, svetlo,
ziviny. Dovnutra do jadierka netreba pridavat’ nic, je tam uz vSetko potrebné na to aby
narastol strom z konarmi, listim, kvetmi a plodmi.

Takisto jadro cloveka ma uz vsebe moznost' vyvinit sa na zrelého cloveka
nestceho plody. Treba mu poskytnut’ iba podmienky. Podou pre ¢loveka je narodenie sa
na Zemi, vodou Cerpanie z Bozej Sily chut do zivota. Svetlom poznanie zakonov
a svojho okolia. Zivinami su vsetky Zivotné situacie udiace &loveka, v radosti alebo
ziali, zivotnym mudrostiam.

V jadierku buduceho cloveka je pritomna aj tizba po poznavani a poznani, chcenie
vyvijat’ sa a vyvinut’ sa, vytvarat’ nové diela a zdokonal'ovat svoje okolie.

Rozdiel medzi jadrom stromu a jadrom ¢loveka je ten, ze z jadierka buku vyrastie
vzdy strom buk (ak nezakrnie). Jadro ¢loveka ma vSak SirSiu pdsobnost. Moze si
vyberat, ktoré danosti rozvinie, ktoré nie aktoré zvrhne. Za to vSak nesie
zodpovednost’: bude sa mat’ dobre a Stastne ak vyvinie cnosti alebo zle (Zivot ho bude
tvrdo obrusovat) ak sa nevyvinie, alebo nespravne vyvinie.

Tu na Zemi sme teraz preto velmi rozdielni, lebo sme sa tisicroiami rézne
namahali vyvijat. Jednym ide o skutocny pokrok a blaho l'udstva, druhym iba o svoju
rodinu a tretim iba o svoje brucho. Prirodzena tizba po poznani je preto zahrabana
u niektorych menej (¢i vobec) a u inych viac.

Druhou vecou je to, Ze Skoly najva¢Sou mierou rozvijaju iba rozum (teda telo), ktory
smrt'ou stricame a nestara sa o harmonicky rozvoj celého ¢loveka.

Z tychto dvoch dévodov potom vyplyva, ze nemdzeme ocakavat v sticasnej Skole
tazbu po vzdelani u vSetkych deti. Napriek tomu ale vzdelanie, mravnost, zboznost’ je
ludskou prirodzenostou anevidno ju iba wuneprirodzeného cloveka alebo
v neprirodzene;j Skole.

Prirodzenostou tu chidpeme vymedzenie ulohy pre cloveka (alebo in¢ho tvora)

prirodnymi zékonmi (inak volanymi Vél'a Bozia).
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2.5 Nutnost’, ¢as a miesto vzdelavania, mravnosti, zbozZnosti

Zaiste je spravne vSetko to, ¢o napomaha k prirodzenosti ¢loveka. KedZe je ¢loveku
prirodzené vzdelavat sa, vychovavat sa arozvijat si ducha, je dobré aj pozemské
pomery uspOsobit’ tejto prirodzenosti. A to aj v tom pripade, ked” sa ¢loveku nechce.
Preto sa maju vzdelavat’ vsetci bez rozdielu nadania a ochoty. Iba treba zabezpecit, aby
to bol rozvoj harmonicky. Preto je lepSie, ak mé& niekto nadanie pre nejaké remeslo
(napriklad stolarske), aby sa vzdeldval iba pri praci s drevom. Neosozi tu trapit’ ho
Skolskymi vedomostami. Takému postaci aj zaklad zo Skoly a mdéze byt v zivote pri
svojom remesle St’astny.

Bez vzdelania by vSak ¢lovek zakrnel, tak ako zakrnie I'udsky duch bez vysokych
cielov. Nevzdelavané anevychovavané dieta sa nemodZe stat plnohodnotnym
clovekom.

Vzdeldvanie ma teda zacat’ a prebiehat v mladom veku, lebo ten je na to urceny.
[25] Zakladné vzdelanie je Castou cloveka, tak ako jednotlivé jeho udy. Ako sa
postupne formuje telo sudmi adospieva, tak sa ma formovat aj vnutro c¢lovek
(vzdelanim, vychovou, zboznost'ou), teda vnutorné udy alebo schopnosti.

Plati: ,,Praca Slachti. Malé dieta sa uci pohybom narabat’ s telom a idmi, speviuje
ich arobi ich schopnymi ¢init’ sa (nohami chodit’, rukami drzat’). Vacsie dieta sa uci
vzdeldvanim nardbat’ s pojmami, cnostami, zdkonmi a tym spevituje midrost’ v sebe.

Vzdelavanie v mladom veku ma za tlohu:

e naucit dieta ovladat arozumiet svojmu telu, vnimat okolie a komunikovat’

(spolucitit’) s nim
e zabezpecCit osvojenie si zékladného kulturneho dediéstva spolo¢nosti, to ¢o uz l'udia

urobili a vymysleli (to je preto aby ¢lovek nemusel zacinat’ objavovat’ vzdy od zaciatku)

e v mladeneckom veku sa zamerat’ urCitym smerom, tam kde by chcel v dospelosti

pOsobit’.

Dospely méa pokracovat’ vo vzdeldvani, ale zameranom na smer na ktory je
povolany ana zakladné (duchovné) pravdy. Ostat’” iba pri rozumovom pozndvani
znamena zastavit’ sa vo vyvoji. Znamena to iba formovat’ pominute'nii hmotu (rozum)
ato Co je vecné azivé si nevSimat, nechat to chradnut a Zivorit. Rovnd sa to

premarneniu jedného pozemského Zivota.
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Vzdeldvanie mé prebiehat’ na mieste na to ur€enom, teda v skole. Pretoze:
napodobiiovanim jeden druhého sa ziaci rychlejSie ucia
ucitelia sa ucia od kolegov

v Skole su vytvorené najlepsie podmienky — u¢ebné pomdcky a podobne.

2.6 Chlapci a dievéata

Vzdelavat’ sa maju chlapci a dievcatd, to je dnes nast’astie samozrejmé.

Blizsie nas to vSak nuti osvetlit’ pojem rovnopravnosti, pretoze dnes je v tom vela

zmétku a nezdravosti uz na Skole a neskor i v celej spolo¢nosti:

medzi l'udmi ma byt rovnopravnost, lebo vSetci sme vysli zrovnakého stavu
(nevedomého jadierka v Raji)

pravo moze pozadovat’ iba ten, kto si plni svoje povinnosti.

Z toho vyplyva:

rovnopravnost’ ma byt medzi muzom a Zenou

muz moze vyzadovat’ pravo pre seba ak si plni svoje muzské povinnosti

zena méze vyzadovat’ pravo pre seba ak si plni svoje zenské povinnosti

povinnosti muza a zeny su rozdielne, ale rovnako dolezité! Bez ziadnej z nich by
nefungovala spravne rodina ani spolo¢nost’.

muz nema ¢o hovorit’ Zene do jej povinnosti a zena nema ¢o hovorit’ do muzovych
povinnosti

ak muz plni zenské povinnosti, stdva sa zzens$tilym, neplnohodnotnym muzom, lebo
nerozvija muzské danosti, ale ich potlaca

ak Zena plni muzské povinnosti, stdva sa muzatkou, neplnohodnotnou zenou, lebo
nerozvija zenské danosti, ale ich potlaca

rovnopravnost muza azeny neznamend, z¢ muz aj zena budi ovladat a robit
rovnaké veci. Naopak je to na Skodu, lebo je to proti zdraviu a urceniu jednotlivych
pohlavi.

zzen$tili muzi amuzatky st karikatirou Ccloveka atvoria chord spolocnost

(najvypuklejsie to vidno na nespravnej sexudlnej orientécii).
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Znaky pohlavi ktoré je nutne zohl'adnit’ pri vzdelavani:

e Zena (dievéa) — je citlivejSia, jemnejSia, urcujlica, vie co robit, je krkom, celé jej
poOsobenie je pasivnejsie

e muz (chlapec) — je silnejsi telesne, hrubsi, vykonavajuci, vie ako robit, je hlavou,

celé jeho posobenie je aktivnejsie.

O tomto treba popisat’ eSte vel'a knih, lebo dnes na to spolocnost’ ve'mi chorlavie.

2.7 VSeobecné vyucovanie

Vseobecne to znamend, aby sa ziaci naucili vSetko €o je pre nich potrebné. Teda
mudry vyber zo vsetkych doteraz nazhromazdenych poznatkov. Pritom treba
harmonicky rozvijat’ telo, dusu, ducha, lebo iba vtedy ¢lovek plni svoju tlohu a moze
byt Stastny. Velkd didaktika preto hovori: [26] ,Nestastné vzdelanie, ktoré
neprechddza v mravnost a poboznost! Lebo c¢o je vzdelanie bez mravnosti?*
,»Vzdelanie u ¢loveka necnostného je zlaty Sperk na pysku svine. A ako drahokamy sa
neusadzuju do olova, lez do zlata a oboje spolu krajSie ziari, tak vedomosti sa nemaju
spajat’ s neviazanost'ou, ale s cnostami a jedno druhému pridd ozdoby. A ked’ k tym
dvom veciam pristipi prava zboznost’, bude dokonalost’ doviSen4.*

Toto mozeme doplnit’ prikladom nacistu, ktory mal IQ 150 a vymyslal ako hubit
protivnikov. A nakoniec kazdy vidi v svojom okoli (neraz na vyznamnych miestach)
vela inteligentnych ludi, ktori vSak mordlku neuznavaji, o pravej zboznosti ani

nehovoriac. Taki 'udia posobia neprijemne a ¢lovek sa im vyhne, ak moze.

2.8 Nevyhovujuce Skoly

Citajtic tato kapitolu vo Velkej didaktike si Elovek moze mysliet, Ze to Komensky
pisal teraz a nie pred Styrmi storo¢iami. Preto budeme z nej viacej vyberat’. [27]

Kde je skola, ktora si dala za ciel' vychovat harmonicky rozvinutého c¢loveka
(nehovoriac o tom, ze to niektord dosiahla)? Nanajvys sa zmohla na frazu: vychovavat’

v ideach humanizmu a demokracie.
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Pod humanizmom sa mysli 'udskost’ alebo sluzba l'udstvu, teda 'udskej spolo¢nosti.
Lenze nie sluzba idedlnej, harmonickej spolo¢nosti, ale spolo¢nosti na akej sa l'udia
dohodli. Spoloc¢nosti zo vSetkymi sprievodnymi znakmi rozumovej (obmedzene))
vystavby: tutlak ndroda narodom, vykoristovanie Cloveka, povolnost az tolerovanie
nemoralnosti a nezakonnosti, vlada penazi.

Pod demokraciou, vladou l'udu, si priemerny Clovek predstavi toto: kazdy si moze
robit’ ¢o chce, len sa mu na jeho pripadné nezdkonnosti a nemoralnosti nesmie prist’.
Teda demokracia — prispenie kazdého ¢loveka do spolo¢nej vystavby spolocnosti uz asi
neexistuje.

Takéto su idey sucasnej spolocnosti a Skola ich iba prebera. Spolo¢nost’ urcuje
spOsob vzdeldvania, jeho ciele (to plati vzdy). Nesta¢i teda v Ziadnom pripade
reformovat’ Skoly nejakym programom z ministerstva. Buda to zmeny, ktoré iba mélo
prispeji k harmonickému rozvoju ¢lovek (vzdelanie, mravnost, poboznost’), ale budu
vel'a stat’. Pretoze chora spolo¢nost’ nemoze vytvorit’ zdravi Skolu a neda sa odizolovat’
Skola od spolo¢nosti.

Zaiste, keby najlepsi l'udia spolo¢nosti boli v Skoldch ako ucitelia, zlepSenie by
nastalo. Ale... Tak ako je to dnes: Takmer nadarmo sa bude sebelepsi ucitel’ snazit’
vStepovat’ mudrosti do ziakov (oslovi iba malo jedincov), pretoze ziaci:

e vyjdu zo Skoly a na ulici vidia Spinu

e pridu domov a v rodine st nemoralnosti

e otvoria knihu, ¢asopis... to isté

e pustia televizor... Sodoma Gomora

e idolom spolo¢nosti je zbohatlik bez prace

¢ najkraj$Simi chrdmami nie st domy BozZie ale domy peiiazi (banky)

e avela dalSieho.

Preto uz Komensky na to prisiel: Skolu nemozno napravit’ bez napravy spoloénosti,
teda ¢loveka. Ba naopak naprava Skoly je len jeden z najdolezitejSich bodov napravy
spolo¢nosti. O tom je jeho ,,VSeobecna porada o naprave veci 'udskych®, spominana

v tomto spise vyssie.
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Vsetky chyby $kol, ktoré spomina uz Velka didaktika st aj v dnesnej skole (radsej
nehladdme d’alie). Zmenili sa iba formy, preto sa niekomu zdé, Ze s to chyby iné.
Vtedy aj teraz tieto chyby preberala Skola od spolo¢nosti, lebo je jej Cast'ou (Co musime
pripominat’ stale dookola).

St to napriklad tieto chyby (porovname ich formu za Komenského a dnes):

e kedysi neboli Skoly vSade, dnes niet peflazi na ich normalne fungovanie

e kedysi boli Skoly hlavne pre majetnych, dnes na niektora skolu sa dostane ziak iba
kvoli znamostiam a Uplatkom nez so schopnostami

e kedysi sa pouzivala velmi tvrdd metéda (muciarenn ducha), dnes tvrdost’ hmotnej
palice vystriedala tvrdost’ poziadaviek a psychického natlaku (tvrdost’ ucitel'ovho
srdca je rovnaka ako kedysi)

e kedysi sa vzdelanie podévalo pométene a nespravne, lebo to o bolo treba obzvlast
vStepovat’ do dusi (mravnost’, zboznost’) to sa vel'mi zanedbavalo. ,,0 tieto bola,
ano, vo vSetkych Skoldch menSia starostlivost, takze véc¢Sinou vychadzali odtial
namiesto tichych barankov divé osly a neskrotné a bujné mulice, a namiesto povahy,
sposobilej pre cnost, odnésali si len povrchni uhladenost mravov, akési pysné
cudzie Saty apre svetské marnosti vycvi¢ené oc€i, ruky anohy.“ ,Ale preco sa
v Skolach vobec nedotykali otazok dobrého zitia?*, [28] hovori Velka didaktika.
Dnes je to navlas rovnaké: ucitel tlaci do znechutenych ziakov mnozstvo poznatkov,
ktoré v zivote ani z desatiny nevyuzije. Zato o mravnosti, zboznosti ziakom povedat’
nevie ni¢ mudre, ba naopak sami ziaci robia problémy (mravnosti, zboznosti) na
vyucovani.

e kedysi podavali vedomosti nie mierne po kvapkach, ale nasilim vtlacali, dnes je to
opat takmer rovnaké

e kedysi sa sotva kifmili mysle pravymi jadrami veci (ale iba korkami slov), dnes
takisto sa opisuje hmotny povrch vect, k ich jadru sa nejde

e kedysi Studium latin¢iny na Skoléach trvalo roky, zato kadejaki kocisi, pristipkari pri
kuchynskych, vojenskych ainych pracach sa sami naucili rozpravat plynule za
niekol’ko mesiacov. A dnes? To isté. Gramatika, slovicka, ale potrebna znalost

jazyka az po rokoch.

Aky je tu teda pokrok? Vietci zazivame to &o trapilo uz Komenského. Ziadna

zmena!
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2.9 Skoly mozno zlepsit’

Skoly mozno zlepsit, ale nemozno na to pouzit nejakii normu, zdkon, zvysenie
platov alebo hocico iné vonkajsie. Zmena musi prist od cloveka, zjeho vnutra,
dobrovolne. Pretoze ¢lovek nemdze zmenit’ nikoho iné¢ho iba seba. Iného maximalne
z donttenia, a to nie je prava a trvala zmena.

Takze kazdy jeden musi vstupit' do svojho svedomia, hl'adat’ a poc¢uvat’, ¢o treba
robit... A, Ze to Co sa vnutri ozyva (zial’ u niekoho je tplne ticho) je vyzva k lepSiemu
zivotu ako to Co sa zije teraz. Ked’ to za¢ne spravne robit’ jeden ¢lovek, sluzi ako priklad
pre ostatnych, ktori sa mozu pridat. Ked’ ich bude viacej, ¢i dokonca vela, ozdravie aj

spolo¢nost’, ktoru vzdy tvoria iba jednotlivi 'udia.

Zamyslané kroky Velkej didaktiky na zlepSenie §kol z pohl'adu dneska:

e vzdelavat’ vSetku mladez. Dnes treba dodat: odstranit’ protekciu a uplatky (hlavne
pri prijimani na Skoly)

o zlepsit vSetky tri zlozky ucenia (vzdelanie, mravnost, zboznost). To predpoklada
zlepsit’ u samotnych ucitel'ov pravi mravnost’ a zboznost’ (nie cirkevnictvo, na ¢o si
aj Velka didaktika st'azuje)

e vzdelavanie, ako pripravu na zivot dokoncit’ pred dosiahnutim dospelosti, aby ¢as,
ked’ €lovek ma najvicsi tvorivy rozmach sa vyuzil a nie zneuzil na dratie Skolskych
lavic

e aby vzdelanie prebiechalo bez bitia, tvrdosti, nitenia iba hladko, prijemne akoby
samo od seba. Velk4d poziadavka na ucitela, aby mal prirodzent autoritu, bol
vzorom. Aby vzdelanie bolo iba potrebné, aby ziaci tuto potrebu chapali
a nasledovali.

e vzdelanie pravé, dokladné a nie zdanlivé, nepotrebné. Aby dnesny Ziak skor vedel,
preco ma byt sluSny k inym a uz menej to aka rieka tecie stredom Konga. Aby
vedeli Ziaci sami dojst’ ku koreiom veci. Aby si deti vedeli tvorit’ vlastné nazory
a nenasledovali iné. Aby ako hovori prislovie: Nedavali sme chudobnému c¢loveku
rybu, ale naucili ho tieto ryby chytat’.

e aby vzdelavanie bolo I'ahké a potesujuce aj pre ucitel’a (a to kazdy den maximalne
Styri hodiny!) Pahko sa uci vtedy ked’ je spolupraca medzi ucitel'om a ziakom. Dnes

je to povicsine marny boj jedného s druhymi.
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Opat’ vsetky tmysly Velkej didaktiky st nesplnené (ak ano, tak iba ¢iastkovo)! Je to
preto, ze vSetky body vyzaduji zmeny v celej spolo¢nosti, teda zmena k lepSiemu vo
vnutri vel’kého mnozstva l'udi. A to je hlavné prekazka nasej lenivej spolo¢nosti.

Potvrdit’ a realizovat’ vSetky poziadavky by preto znamenalo zaoberat' sa dielom
SirSim ako je Velka didaktika, teda (viackrat spominanou) VSeobecnou poradou
o naprave veci l'udskych od Komenského. Preto aj nase zdovodiiovania Casto presahuju
Velku didaktiku a ida ku hlavnym korefiom l'udstva. Napriek tomu sa snazime drZat’ sa
iba Skoly a veci s iou priamo suvisiacich, aj ked’ zo SirSieho ndhl'adu.

Plati to aj o poziadavke Velkej didaktiky: [30] Ak chceme zlepsit’ Skoly, musime
zachovavat’ vo vSetkom presny poriadok.

Poriadok znamena, ze kazdy tvor, kazda vec mé svoje miesto a svoju tlohu, ktora
spravne (poriadne) plni. V sti€asnosti by sme to mohli nazvat’ harméniou.

Tohto poriadku sa zriekol iba Clovek, je teraz pokrivenym kolieskom, ktoré brzdi
a rusi harmonicky vyvoj celého Stvorenia. Ostatné tvory si plnia svoje tlohy, len ¢lovek
je neporiadny. Neporiadny ucitel’ nespravne uc¢i, neporiadny murér stavia zl¢ domy,
neporiadny tradnik robi neporiadok v dokumentoch atd’.

Navratenie sa k poriadnosti (plneniu si svojej tlohy) ¢loveka, spolo¢nosti a tym aj
Skoly je rieSenim vlastne vSetkych problémov. Odkial' sa naucit’ tomuto poriadku?
Odtial’, kde sa eSte zachovava! Teda od prirody! [31]

Ak chceme vyuzit' v technike prirodny zékon, tak ho napodobiiovanim preberieme
a vyuzijeme: od ryby sa uc¢ime plavat’, od vtaka lietat, z obehu nebeskych telies sme
vytvorili hodiny atd’.

Preto ak chceme prirodzenost’ v Skole, treba ju brat’ z prirody (ako z najbliZSej
prirodzenej veci), ked’ uz prirodzenost’ v sebe nemame, lebo sme ju zahrabali struskami
(falo$nych chceni, vasni a pozitkov).

V d’al$ej kapitole preto vylozime zdsady vyucovania a ucenia sa:

e vseobecné, aby nastal vysledok
e zasady l'ahkosti

e zasady dokladnosti.
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Konc¢ime tato kapitolu venovanu zakladnym pilierom Velkej didaktiky a jej odkazu

pre dneSok. Sme si vedomi Ze:

e prindSame vela novych pohl'adov na vzdeldvanie

e nové veci sa v strnulej spolo¢nosti vel'mi tazko presadzuju

e oslovenim l'udi mudrejSich od nas vylepSovanie §k6l moze dojst’ k obohateniu

e niektori l'udia s nami nebudu suhlasit’, tych prosime, aby ndm nechali na§ nazor, my
im nechame ten ich

e vylepsSenie skoly by sa dalo napisat’ krajSie a lepSie, ale svedomie nas nuti vyjst’ na

svetlo aspon s takymto dielkom, lebo iné sme neobjavili.
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3 DIDAKTICKE ZASADY VO VEIKEJ DIDAKTIKE

3.1 Uvod

Didaktické zasady su: NajvSeobecnejSie a najdolezitejSie poziadavky, ktoré urcuju

charakter vyucovania. Maji vSeobecnu platnost’ a ich dodrziavanie je nevyhnutné pre

efektivne vyucovanie. [32]

Zasady Velkej didaktiky su odpozorované od prirody a poskytuju tak ndvod na

prirodzené vyuc€ovanie. Dovolili sme si ich osvetlit' sucasnostou a preto sa budeme

zaoberat’ tymi Castami zasad, ktoré maju spojitost’ s dneskom.

3.2 Zasady vSeobecné, aby nastal vysledok

1. Dbat’ na vhodny ¢as [33]

vzdelavat’ v detskom veku
ucit’ sa je najlepSie v rannych hodinach

ucivo rozdelit’ primerane veku

2. Najprv pripravit’ litku a potom formovat’

spravna priprava na hodinu (planovanie)

ukazat’ najprv priklady a potom z nich vyvodit’ poucky

jazyky ucit’ ¢itanim, hovorenim a nie gramatikou

poznamka

— dnes st problémy s pomodckami, dobrymi ucebnicami, spravnym

planovanim, aj s vyukou jazykov

3. Ziakov treba na ucenie najskor pripravit’

schybenie

— ucf sa skor, ako sa ofi vzbudi zdujem

— necistenie mysle od rozptyl'ujicich zaujmov disciplinou a poriadkom
naprava

— prisposobenie Ziakov motivaciou
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— odstranenie prekazok mysle
® poznamka
— pri dnes$nej forme vyucovania, ked ma Ziak aj osem rozli¢nych hodin ho
ziskat’ pre kazdu jednu je nemozné

4. VSetko po poriadku, nie vel’a veci naraz
e schybenie
— preberanie vel'a predmetov naraz
® njprava
— venovat dlhsi ¢as tomu istému predmetu, aby mysel’ nemusela preskakovat
® poznamka
— dnes sa to vobec nedodrziava, ziaci nedokazu sledovat’ tol’ko zmien za jeden
deii a ucia sa iba mechanicky (alebo za pomoci tahdkov)
5. UC¢it najskor jadro veci
e schybenie

— uc¢i sa velky objem poznatkov bez pochopenia, iba mechanickym

zapamatanim
® njprava
— na prvom mieste je chapanie jadra veci, lebo z toho sa da odvodit’ ostatok
® poznamka
— dnes sa malo dodrziava, lepSie by bolo ucit’ menej, ale isto, teraz z vel'kého
mnozstva vel'a uzitku nie je
6. Najskor vSeobecne, potom podrobne
e schybenie
— vysvetlovanie jednotlivosti bez predchadzajuceho celkového nahl'adu
® naprava
— najskoér vysvetlenie celku v hrubych obrysoch a potom venovanie sa
jednotlivostiam
® poznamka

— v materialistickej vede sa nejde k jadru (duchovnému) veci a tak sa

vSeobecny prehl'ad nikdy neziska
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VSetko postupne krok za krokom
e schybenie
— preskakovanie v logickej naslednosti uciva a neurcenie ciel’a
® njprava
— presné urCenie cielov a dodrziavanie poradia (s uvdzenim vSetkych
predmetov)
Zacaté dielo treba dokon¢it’
e schybenie
— obchadzanim skoly ziakmi, nechut’ dokonc¢it’ skolu
® njprava
— Skoly vylepsit, aby harmonicky vzdeldvali celého ¢loveka
® poznamka
— dnes je to vel'ky problém (odtrhnutost’ $koly od zivota, od potrieb a ziadosti
ziakov)
Vyhybanie sa protikladov, pochybovaniu
® schybenie
— podavat’ na zaciatku vykladu sporné veci (métenie Ziakov, ktori eSte nemaju
zéklady)
® njprava

— vhodny obsah uciva

3.3 Zasady 'ahkosti ucenia sa

Zacat’ ulit’ pred skazenim mysli [34]
e schybenie
— ¢im neskorSie sa zaCina vzdelanie, tym sa horSie odstrafiuji nahromadené
zbytoc¢nosti
— zmena ucitela v jednom predmete nuti odstraiiovat’ to ¢o nam prekéza po
predchadzajiicom ucitel'ovi
® naprava

— zadat vzdelavat’ mladez zavCasu
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— nemenit’ ucitelov v jednom predmete

poznamka
— dnes sa zacina skoro, ibaze predSkolskd priprava v rodine casto zlyha

(nevychovavane diet’a)

— ucitelia sa pomerne ¢asto menia

2. Motivacia ziakov

schybenie

— nutenie do $tudia

naprava

— vzbudzovat’ zaujem o vedomosti

— pouzivat’ metddu 'ahku a neznechucujucu
poznamka

— dnes vel’ky problém, lebo ziakom sa nechce a ucivo je nezdzivné a nepravé

3. VSetko z vlastnych principov

schybenie

— namiesto zakladnych principov sa vysvetl'uju zavery

naprava

— kazdé ucivo treba vtesnat do normy co najkratSej, ale najpresnejSich
pravidiel

— ku kazdému pravidlu pripojit’ ¢o najviac prikladov, aby bolo jasné, kde
vSade sa d4 pouzit’

poznamka

— materialisticka veda sa nemoze dostat’ k principom, lebo neuznava jemnejsie

svety v ktorych tieto principy st

4. Od PahSieho k fazSiemu

e schybenie
— vysvetlovanie neznameho neznamym (napriklad pouzivanie vela cudzich
slov)
® njprava

— najprv vysvetlovat’ veci najblizSie k chapaniu, potom vzdialenejsie

— najprv cvicit zmysly, potom pamét, chipanie, tvorenie usudkov
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poznamka

— dnes je to vel'mi r6zne a znacne zavisle od schopnosti ucitela

5. Nijaké pretazovanie

schybenie

— prehnané mnoZstvo poziadaviek a uciva

naprava

— primerané mnozstvo uciva, treba vhodne vyberat
poznadmka

— jeden z najvacsich problémov dneska

6. Nic prenahlene

schybenie

— urychl'ovanie u€enia vel'kym mnoZstvom a rozmanitost'ou
naprava

— menej hodin, ale kvalitnych, menej predmetov naraz
poznamka

— na$a upondhl’and doba ide proti tomuto pravidlu (teda proti prirode)

7. Ni¢ proti voli

schybenie

— neprimerané natenie zvladat’ u€ivo
naprava

— primerané poziadavky (ale prisne)
poznamka

— dnes sa nuti do nepotrebnych veci

8. VSetko jasne a pristupne

schybenie

— nedostato¢né vysvetlenie nepochopené ziakmi

naprava

— vysvetlovanie ¢o najjasnejsie, prijimanie uciva viacerymi zmyslami
poznamka

— dnes Casto vidavané nedostatky, pretoze uciva je privela
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10.

VSetko hlavne na praktické pouZitie
® poznamka
— ukazovat ziakom praktické pouzitie, vZzdy ked’ je to mozné
Vsetko na jeden sposob
® rozmanitost’ metddy maitie ziakov, pouzivat’ prevazne jednu, najlepsiu metdédu
® poznadmka

— v sucasnosti sa ide opacnym smerom, hl'adaja sa lepsSie metdédy nez tradicné

3.4 Zasady dokladnosti ucenia sa

Nezacinat’ nic¢ so sa netyka veci [35]

e preberat’ iba vazne veci, iba to o sa ma pouzit’ v zivote
Nevynechat’ ani jedina doélezitu vec

e formovanie ziaka Uplne, aj mravnost’ a poboznost’
Pevné veci maji mat’ pevny zaklad

® motivovat’ Ziakov

® najskor naértnut’ ideu uciva

Hlboké zaklady

® vazne vzbudzovanie chuti do uéenia

Vsetko z vlastnych zakladov
e otvarat ziakom porozumenie pre veci, z ktoré¢ho si sami ziaci najdu jednotlivosti

® podl'a moznosti neucit’ z knih, ale z neba, zo zeme, z dubov a bukov (poznavat’
veci samy a nie iba zo svedectiev inych)

Vsetko dokladne rozliSovat’

e pre dokladné pochopenie ziakmi

VSetko s ustavicnym pokrokom

e neskorSie ucivo sa ma zakladat’ na uz poznanom

VSetko prepojene

® ucivo musi stat’ pevne podoprené dovodmi a prepojené s ostatnym do logického

celku
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9. Vnitorné a vonkajSie musi byt’ v imere
® ak sa nieCo pochopi, hned’ treba rozmyslat’ aké to bude mat’ vyuzitie

® ak sa nieo pochopi, hned’ to treba podavat’ d’alej (kvoli utvrdeniu)

10. Ustavicne precvicovat’

o kvoli dosiahnutiu dokladnosti
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4 DNESNY ZDRAVY UCITEL

4.1 Osobnost’ ucitel’a

Vysledky nazorov Velkej didaktiky a d’alSich naSich skusenosti sme sa rozhodli

zhrnut' do predstavy ucitel’a aky by mal dnes byt. Je to zmena dokladna, ktord ak ma

byt prava musi prist’ zvnutra (ako piSeme na inom mieste).

Osobnost’ ucitel’a teda ma byt

1. prirodzena - pozna zékladné zékony prirody a vykonava ich so samozrejmostou.

® zdkon sejby a zne (zakon zvratného posobenia)

Napriklad:

ak som bol ja nepoctivy na svojich Studiach a na skuskach som podvadzal,
to isté mi budu robit’ Ziaci (vracia sa mi to)

ak budem uprimny voci ziakom, priznam sa, Ze neviem odpovedat’ na ich
otazku (a mal by som vediet), tak moZzem od nich ocakéavat opét len

uprimnost’ pri neplneni ich povinnosti a nie vyhovorky.

® zdkon tiaze

Napriklad:

ak vykondm mravny poklesok a ziaci o nom vedia, tak v ich o¢iach klesnem
(a nielen v ich), lebo som zat'azeny vinou a strhavam ich svojim prikladom
ak idem mravnym prikladom (samozrejmym a nie pokryteckym), tak som v

oc¢iach Ziakov vysoko a t'aham ich k sebe nahor.

® zdkon rovnorodosti (vrana k vrane sada)

Napriklad:

ak som pocas vyucCovania nesustredeny a myslim, kedy uz bude koniec, tak v

Casti ziakov, ktori st k tomu naklonni podporujem to isté: neststredenost’

ak ma ucivo, ktoré odovzddvam skuto¢ne zaujima, tak podobnu vlastnost,

zaujem podporim u ziakov.
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® zakon pohybu (vsetko co chce Zit sa musi pohybovat vpred)
Napriklad:

— ak vyu€ujem strnulo svojim nemennym mechanickym spdsobom, tak
vychovam ziakov strnulych s mnoZzstvom vedomosti, ktoré nebudu vediet’
pouzit’ v Zivote

— ak vyucCujem zivo, pohyblivo, s dérazom na pochopenie ziakmi, tak
vychovavam ziakov, ktori nové poznatky (aj mimo Skoly) budu vediet v
Zivote vyuZzit.

® zdakon rovnovahy (ak chce clovek mat prava, musi si plnit’ svoje povinnosti)
Napriklad:

— ak chceme, aby ucitelia boli vysSie penilazne a moralne hodnoteni, musia sa
zlepsit' v plneni svojich povinnosti. (Ak st ohodnocovani nizko, tak to
sved¢i a nespravnom plneni si povinnosti.)

— ak chce ucitel’, aby sa k nemu ziaci spravali uctivo, musi sa tak spravat aj on

k nim (plati to samozrejme i naopak)

spravodliva

vvvvv

® hodnotit vysledky prace s citom. To znamena s najSirSim moznym pohl'adom na
ziaka a jeho Cinnosti a nie iba povrchne.
Napriklad:

— odpisana doméca uloha vyzera casto krajSie, ako td od ktorej bola
odpisovana. Pri pisani sa kladie doraz na podstatu a pri odpisovani iba na
povrch. (Kvoli povrchnosti sa da odhalit’.)

— préaca robend so zdujmom ma ,,iskru®, citit’ to z nej, na rozdiel od prace
vykonanej z donttenia.

® Jodnotit’ odvazne (kazdého rovnakym metrom) a nepodlahnut uplatku. Z71¢
dosledky neplnenia su také zjavné a skodlivé, ze niekedy sa nedd pochopit
dovod takéhoto konania.

Dobr¢ dosledky:
— vychova k spravodlivosti
— vychova k odvahe konat’ iba spravne

— zdravsie vztahy v spolo¢nosti Ziakov ako pri neplneni tychto zasad
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Z1¢ dosledky:
— vychova ziakov k nespravodlivosti
— strata motivdacie ulit’ sa a poctivo pracovat’
— ak som ja prijal uplatok, na inom mieste odo mia uplatok budu cakat
(vyzadovat)

— podpora namyslenosti a konania zla tych, ktori uplatok dali.

3. laskava
e chdpat problémy Ziakov, veitit sa do nich a snazit sa im poméct. Ziak nezije dva
zivoty: jeden v Skole a druhy mimo nej, ale jeden previazany zivot.
Napriklad:
— so vstupom ducha ¢loveka do plnej ¢innosti (v puberte) mlady ¢lovek vidi
vSetku pokryteckost’, nespravodlivost’ a sebeckost’ sveta, ale nevidi ju v sebe.
Stava sa ¢asto voci dospelym nespravodlivym a prisne kritickym. Pomoc je
v ukdzani dobrych stranok sveta, Zivota a samotného mladého ¢loveka ako i
v samotnom priklade starSieho dospelého, ktory chce skutocne kracat’
tymito spravnymi cestami.
® davat Ziakom to co potrebuju a nie to co chcu.
Napriklad:
— nenechat’ sa uhovorit’ lenivostou Ziakov k tomu, aby sa robilo nieco iné ako
sa robit’ ma
— vyzadovat’ od zZiakov mravny zivot po vSetkych strankach je pre niektorych

neprijemné, ale jedine mozné, aby sa z nich stali normalni I'udia.

4.2 Prevzatie zodpovednosti

KIi¢om k zmenam v osobnosti ucitel’a je priznanie si svojho dielu zodpovednosti.
Priznat’” zodpovednost’ za to o ziakov ucim, ako ich u¢im a ako sa k nim celkovo
spravam.

Za to ¢i splnim ucebné osnovy zodpoveddm Statu, ale za to akého cloveka
vychovam pre zivot zodpovedam tomu, kto mi ho v dovere zveril. Teda rodicom a

tomu, kto ho zveril im, teda Bohu.
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Co u¢im?

Kazdy ucitel’ ma urcitu slobodu pri vybere obsahu uciva, jeho zlozitosti, naro¢nosti
a podrobnosti. Tuto slobodu treba pouzivat’ tak, aby sa k ziakom dostalo iba nutné
ucivo, ktoré rozsiri ich vedomostny rozhl’ad.

Pri velkom rozsahu, alebo naro¢nosti je vysledok opaény: Ziaci st z neho zmiteni a
dokazu sa ucivo naucit’ iba mechanicky. Ucitel' sice mdze byt uspokojeny, ak Ziaci
opakuji mechanicky presne jeho ucivo, ale dosledky toho st: pretazovanie,

myslienkova strnulost’, obranie 0 moznost’ vyuzivania uciva zivote (praxi).

Ako uéim?

Sloboda ugitela je aj v tom ako ucivo podava. Ci sa naozaj snazi, alebo len ¢aka na
koniec hodiny. Pri snazeni ucitel'a je vhodné, aby sa odovzdaval cely a aby hladal
existujice spojenia uciva so skutoénym zivotom. Lebo mohutné a vSeobecné zakony,
ktoré platia v Zivote st obsiahnuté aj vo vedach. Vzdy vSak vo vel'mi zuZenom sposobe.

Napriklad: Zakon rovnorodosti. Ono: ,,Vrana k vrane sad4, rovny rovného si hl'ada*,
teda zdruzovanie sa I'udi s podobnymi zaujmami.

Zakon plati samozrejme vo vSetkych prirodnych 1 spolo€enskych vedach. V historii
st to Casové obdobia, kedy tvorili naraz vynimo¢ni skladatelia, maliari. V matematike
rovnice. Vo fyzike pritazlivé zdkony pri vytvarani latok. V literarnych formach ladné
skladanie viet, ktoré sa k sebe hodia. V sociologii skupin. V psycholoégii, ¢i pedagogike

pouzivanie prikladu idedlu ¢i vzoru atd’.

Ako sa k ziakom spravam?

Vo vzt'ahoch ucitel’ - Ziak je obom strandm nechand najvécsia sloboda. Dévodom je
to, Ze prezivanie vzt'ahu nie je mozné rozumovymi vedami jasne vysvetlit’ a teda nie je
mozné ani jasne stanovit pravidla. (Prezivame v duchu a ten rozumové vedy
neuznavaju.)

Vzt'ahy patria k Zivotu a nie k suchym vedomostiam a k u¢ivu. Z toho dévodu ucitel
pomocou vztahov najucinnejsie a najviac formuje ziakov. Mé tu najvicsie moznosti a

teda 1 najvacsiu zodpovednost’.
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Ked’ze vsak neexistuji nijaké ucebné osnovy pre vztahy a spravanie sa medzi
ucitelom a ziakom (alebo iba hmlisté) spolocnost’ ich takmer ani neodmetiuje ani
netrestd. Odmenu, alebo trest ucitelovi (i ziakom) teda sprostredkuji prirodné zakony
(Bozie mlyny), ktoré prevySuju spravodlivost i hojnost odmien zo spolo¢nosti. V
budticnosti sa vSak 1 toto musi zmenit'.

Vo vztahoch odovzdava ¢lovek sam seba, takého aky je a nie iba naucenu Skrupinu
uciva!

Osobny priklad ucitel’a, ktory mé pevny a spravne vybudovany hodnotovy systém
nenahraditel'ne pdsobi na utvarajici sa hodnotovy systém Ziakov!

Kol’ko pozehnania, alebo kol'’ko ni¢enia to prinasSa je snad’ jasné.

Ako nevyhnutnost’ pre zdravl spolocnost’ sa ndm zacina Crtat’ urcity typ ucitela.
Samozrejmostou u neho je Cisté citenie Dobra a z toho vyplyvajicich moralnych
zakonov, poznanie toho, ¢o l'udia (Ziaci) potrebuju k stastnému zivotu a vernost’ svojej
ulohe vychovavat 'udi (ziakov) k zdravému Zivotu. K tomu sa pridruzuje znalost’ vied v
ktorych ucitel’ pdsobi a vzdelava.

Jadro cloveka, zijlici duch bude Stastny ak je zdravy, aj v materidlnej, ¢i
vedomostnej nudzi. Zato chorému duchu nepomdzu ku Stastiu ani vSetky mudrosti

sveta, ani vSetky vydobytky techniky, ¢i kreslo premiéra!

Zhrnutie

Sloboda ucitel’a je teda Siroka a je na viacerych rovinach. Zo slobodou rozhodovania
ide ruka v ruke aj zodpovednost’ za rozhodnutia. U¢itel’ teda nemdze povedat, Ze nie je
zodpovedny za stav v akom sa Zziaci, Skolstvo nachddzaji! Nemoze povedat’, ze ho
nemoze zmenit'! Prave naopak!

Ucitelia predsa vytvaraju Skolstvo a kazdy prispieva svojou trochou k jeho stavu!
Hore hlavu, von z piesku! Ak neza¢nu ucitelia, kto zmeni Skolstvo? Ak nezmenime
Skolstvo, aki T'udia dospejii po nas? Aspon strach z toho by nas mal vyburcovat ku

konaniu, ak uz nic¢ iné!
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Rozvoj dobra v mladezi

Dobro plodi opit’ dobro. Zlo plodi opit’ zlo.

To je dalsi z prirodnych zdkonov, ktory je nutné vedome pouzivat’ (zékon
kolobehu).

Ak Sirime okolo seba dobro v chceni, mysleni, re¢i, konani tak ono povzbudzuje k
vytvaraniu dobra u inych. Na konci kolobehu nam Bozie mlyny (prirodné zdkony)
namelu to o si zaslizime.

Ak sme boli vypocitavo dobri, tak sa nam vrati vypocitavost I'udi vo¢i nam s
predstieranim dobra. Ak sme verili, Ze sme dobri, ale v skuto¢nosti sme skodili, opdt’ sa
nam vrati to, Ze 'udia v dobrej viere ndm budu nechcene Skodit’. Iba ak sme boli dobri z
presvedCenia a konali skuto¢ne dobro mdzeme pocitat’ s tym, Ze nam osud prinesie
Stastie, ¢i uz v dobrych l'ud’och, ktorych stretneme alebo v inych zivotnych pomeroch.

Toto vSetko prebieha ostrejSie pri praci s mladezou. OstrejSie preto, lebo v puberte,
pri prebudzani ducha Clovek reaguje spontanne a Zivo. Nemé na sebe eSte dostatocne
hruby plast pokrytectva. Ak ... ulitel’ alebo rodi¢ nepotlaci pod hrozbou trestu tato
»slobodu® vyjadrovania. V tom pripade sa mladez utiahne do seba a vybija sa mimo
Skoly ¢i rodiny.

Mladezi v puberte sa otvoria o€i a uvidia vsetko zlo vo svete, chcll ho zmenit’ na
dobro — teda chcu zmenit’ cely svet. Neuvedomujl si vSak, ze zmenit’ mozu iba seba a
len tak by sa im podarilo zmenit’ Ciastocne aj svet.

Preto, ked’ je mladez neprijemnd voci ucitel'om, vidi a upozoriiuje na ich chyby. A
ak sa ucitel’ urazi, dokéaze, Ze chybu ma a nechce si ju priznat. DdlezitejSie vSak pri tom
je, ze mlady clovek upozorni iba na ta chybu, ktorti sdm ma! Ak by ju nemal, je mu u
inych T'ahostajna. Vadi mu smietka u inych a svoje brvno prehliada. Takto teda l'udia
(nielen mladi) odhal’'uji svoje vnutro.

Kazda slabost’, sklon, vasen je zvrhnuta vloha alebo dar.

Napriklad: Fajéenie vytvara v tele latky, ktoré sa vytvaraju aj pri zazivani $tastia. Je
to teda tuzba po Stastnom zivote, ale zvrhnutd. V mladezi teda treba podporit’ kazdé
hnutie ktorého ciel'om je budovanie dobrych vlastnosti a zbavenie sa vlastnych chyb (to
je cesta ku Stastiu).

Iny priklad: Panovacnost’ a utlaCanie (Sikanovanie) mladsich je pokrivenéd schopnost’

viest’ inych, pomédhat’ mlad$im a tym im vladnut. Takymto mladym l'udom je dobré
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zverit’ Cast’ zodpovednosti za veci kolektivu a dat’ im moznost v ¢innosti ocistit’, ¢i
obnovit’ ich dar. Im prejavena dovera je tomu nagpomocna.

Ak pri kazdej takejto slabosti ucitel’ ukaze jej pravia, dobrt tvar, niektori Ziaci sa jej
moézu chytit’ a polepsit’ sa. Ak by to bol iba jeden z tisica, oplati sa to robit,, lebo jeden
vidiaci je viac ako tisic slepych.

Inou stranou tejto mince je, Ze doteraz nevedeli ako sa polepSit’ ale teraz uz vedia.
Ak sa aj tak nechct menit’, preberaju plni zodpovednost’ za svoje konanie! Ba ¢o viac

st aj zodpovedni za nevyuzitie poskytnutej im pomoci.

LahSou, vSeobecne znamou ale rovnako dolezitou pracou je posililovat’ dobré
vlastnosti Ziakov. Ucitel' sa mé prirodzene radovat’ z peknych stranok ziakov. M4 si
davat pozor, aby nemiestnou poznadmkou nenarusil alebo nezrucal ich uslachtilé
schopnosti.

Pri poklesku ucitel’a si ho musi vediet priznat’ a Ziakom musi byt jasné jeho snaha o
napravu. Lebo ulitel ak ma viest, musi byt pred ziakmi — duchovne, moralne,
vedomostne. Ziaci to musia citit' a vidiet, inak je vychova marna (vodu kézat a vino
pit).

Plati: ked’ sa raduje jeden zo Stastia druhého oboch radost’ sa nasobi. Preto zavist’
stravuje, ale dobroprajnost’ posiliiuje. Ludia to, zial’, povécsine ignoruju, ked’ uspech
checu dosiahnut’ iba oni a inému ho nedopraju (nechct spolo¢né blaho). Chovaju sa ako
rakovinova bunka a tak aj dopadnu. Nemo6zu byt S$tastni, sami si to upieraju! V
kolektive ziakov je to podobné.

Pre Ziakov plati: Spoluziakove Stastie je mojim $tastim. PreCo by som sa vlastne
nemal spolo¢ne radovat, Ze jednému ide matematika, inému technika, d’alSiemu
slovencina a mne nieco iné?

Dobré¢ vlastnosti v 'ud’och su niekedy potlacené pod maskou starostlivo budovanou,
kvoli ktorej sa za ne hanbia! Preto treba ich kazdy malicky prejav objavit’ (citom) a
vhodne (nendpadne) ich podporit. Potlacené dobro v cloveku st iskierky, ktoré po
rozvinuti sa zmenia na plamen. Tento dokéze spalit’ masky a iné strusky (zI¢ vlastnosti)

na Cloveku. Lebo ked’ sa kupe ¢lovek v $t’asti naco su mu zataze?
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Ako zacéat’?

Ucitel’ musi zmenit’ postoje. Z chladného, vypocitavého, Stvaného materialistu sa
ma stat’ ¢lovek ducha: chapajuci, spravodlivy, laskavy voci vsetkému a vSetkym.

Treba podotknut’, Ze najvacSou Castou pravej lasky je prisnost’! Pretoze ak méame
druhych radi a chceme im pomdct, ddvame im to ¢o im skuto¢ne prospieva a nie to ¢o
by si oni sami priali! Vel'mi sa to odliSuje od sucasnej podoby zmékcilej nezdravej
lasky v ktorej dnes Zije l'udstvo a ktora skodi.

Takuto zmenu v nas si nev§imavé okolie ani nemusi v§imnut'. Rozhodujtci je vSak
nas postoj a nie mienka okolia. Potom zacaté treba rozvijat, pracovat’ na sebe, premahat’
svoju lenivost’ a s citom odmeriavat’ ¢i sme ndhodou nezbludili, ¢i ideme stdle spravne.

Pozor si treba dat’ na nés vlastny nespravny nazor: ,,Ak sme sa rozhodli byt’ dobri uz
sme sa aj dobrymi stali.“ Je to sebaklam, lebo na to aby sme vyvinuli v sebe vSetky
dobré vlastnosti (doteraz zanedbavané) je treba dlhého Casu viacerych zivotov. Ale tto

cestu za nas nikto nemdze prejst, preto smelo vpred, lebo cielom je vyzdravenie!
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ZAVER

Na zaver by sme chceli doporudit’ vsetkym, ktori sa citia nesvoji, citia, ze by sa dalo
zit' a ucit’ aj lepsie aby prenikli do mudrosti Vel'kej didaktiky. Nie vSak povrchne, ale az
k jej koretiom. Pretoze kto pochopi zadklady, vystavia z nich ostatni stavbu uz sam. Tiez
chceme doporucit’, aby si v§imali Zivot okolo seba a v sebe dokladnejSie a pozornejsie,
aby sa odstranila vieobecna povrchnost’ a uponahlanost. Co mozeme za to slubit je
praca spociatku tazka, ale neskor radostnejsia a radostnejsia.

Vsetky nazory Velkej didaktiky a Komenského totiz smeruju k praci. K praci na
sebe, ktord sa rozvinie na pracu pre druhych. Pre lenivost’ dnesného Tl'udstva (nas
vSetkych) uz sa iba nadchyname Komenského myslienkami, ale ich nevyuzivame,
pokladame ich za detinské a neuskutocnite'né. A predsa... Si odpozorované z prirody,
z prirodzenosti samej, preto ich pouzivanie vedie k prirodzenosti. A Stastie je
prirodzené.

Potom, ked’ sa ¢lovek stane prirodzenejsim bude ako samozrejmost’ pouzivat’ vSetky
zasady Velkej didaktiky abude sa cudovat ako je mozné, Ze doteraz ich nikto
nepouzival. Bude sa ¢udovat’ rovnako ako sa my Cudujeme starym malo funkénym
metédam ucenia.

Citatelovi prajeme vela ispechov a §t’astia na tejto ceste.
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